Incluséo social e ensino de geografia na educacamaluno surdo no Colégio

Estadual Ministro Santiago Dantas, Minagu-Goias.

Sandra de Melo SilVa

Priscylla Karoline de Menezes

RESUMO: O artigo trata de uma pesquisa no campo dos estalos a atuacdo do
professor de Geografia diante os processos desdwlue alunos com deficiéncia
auditiva, que foi desenvolvida a partir de um pmjde monografia apresentada no
curso de Geografia da Universidade Estadual des@ampus Minacu. A pesquisa
teve como objetivo principal analisar os procesdmsompreensdo dos contetdos de
Geografia, por alunos surdos, e identificar comontere o processo de mediacdo do
conhecimento geografico a partir do intérprete @rbdessor de Geografia. A partir de
analises nesse contexto de ensino, escolhemoséni€dtstadual Ministro Santiago
Dantas, em Minagu, como escola campo da pesquisapne a aplicagcdo de
questionarios e realizacao de entrevistas com alsaalos, intérpretes e professores de
Geografia, na instituicdo no periodo vespertind,pfmssivel observar a atuacdo dos
intérpretes e professores de Geografia na educhgsgisurdos; além de refletir quanto
ao processo de inclusao do aluno com deficiéncifitiga no ensino de Geografia.
Nesse contexto, os resultados da pesquisa indicaramuficiéncia na comunicacao
entre professor e aluno surdo, professor e inté&rgreonsequentemente aluno e sala de
aula, sujeitos que convivem desarticuladamentee etidr uma mesma instituicdo de
ensino; a inseguranca do professor de Geografiaatar no contexto de ensino
inclusivo para alunos surdos, que justifica a nedade de intervencédo constante do
intérprete em sala de aula.
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Introducao

A diversidade existente no ambito educacional amenem diferentes aspectos.
Por isso precisamos pensar as diferentes realidbdetunado e, consequentemente o
aprimoramento dos recursos didaticos quanto asuttihdes dos alunos. Dessa forma,
essa pesquisa tem como uma de suas pretensdescaideimportancia de se refletir o
aluno surdo e o papel do professor e do intérprateonstrucdo do conhecimento de
Geografia.

A partir de andlises nesse contexto de ensinocgnimpla a todos os alunos

tanto surdos quanto ouvintes, buscamos comprearmeo acontece o processo de
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inclusdo do aluno surdo no ensino regular. Pa@ sscolhemos o Colégio Estadual
Ministro Santiago Dantas, em Minagu — municipio rwte goiano — como escola
campo da pesquisa e a partir da aplicacdo de gnésbs e realizacdo de entrevistas
com alunos surdos, intérpretes e professores dgré&feo na instituicdo, no periodo
vespertino, foi possivel observar: o processo @tusdo do aluno com deficiéncia
auditiva no ensino de Geografia; a relacdo dososlsardos com suas salas; a atuacao
dos professores intérpretes e de Geografia na efluaos surdos e; ainda levantar
consideracOes sobre a formacao desses profissionais

Nessa pesquisa acompanhamos quatro alunos matdsulas quais foram
denominados como: aluno (1) que corresponde aquaeculado no 9°ano do ensino
fundamental, e alunos (2, 3 e 4) matriculados nand°do ensino médio; duas
intérpretes (que neste estudo, foram denominadasY), ambas com formacédo em
pedagogia e trés professores de Geografia (quenformamados A, B e C) atuando
nesse periodo. Os professores A e B LicenciadosGewgrafia e o professor C
Licenciado em Histéria, porém responsavel por rraisa disciplina de Geografia no
Ensino Fundamental. Desses trés apenas A e C edinmiar alguma formacé&o voltada
para inclusdo e mesmo assim, ndo se sentem SquanAD$SSO, pois ainda tém muitas
dificuldades em compreender a lingua de sinaisa Bfiguldade de comunicagéo entre
professor e aluno surdo dificulta no aprendizaddideiplina, na interacéo professor-
aluno.

Com o objetivo de analisar os processos de comgdieedos conteudos de
Geografia, por alunos surdos, e identificar comangere o processo de mediacdo do
conhecimento geografico a partir do intérprete egudessor de Geografia e, com a
preocupacdo em compreender quais as melhores nugEdo que poderiam ser
utiizadas no ensino de Geografia para facilitara@endizagem do aluno com
deficiéncia auditiva, algumas indagacOes foram eaoidras desta pesquisa, como:
Quais recursos e metodologia de ensino poderiamadetados para melhorar a
aprendizagem em Geografia e favorecer a interagie alunos surdos e ouvintes? Na
perspectiva do intérprete, quais as dificuldades macéo a disciplina de geografia? O
professor de Geografia esta preparado para atgsgrnoessos de inclusao?

Nessa perspectiva, esse texto foi estruturado denafoa destacarmos
primeiramente a importancia de se pensar o engr@egrafia para alunos surdos, em

seguida destacamos a importancia do intérprete mpeesesso e por fim apresentamos



como esse trabalho vem acontecendo no ensino foanpalrtir de analises documentais

e trabalhos de campo, no Colégio Estadual MiniStmatiago Dantas.

A importancia de se pensar o ensino de Geografia @ao aluno surdo

A deficiéncia auditiva, em qualquer grau, compramet individuo em sua
capacidade de interacdo com 0 espaco e seus sujBiegsse modo, 0 ensino de
Geografia, que contribui para a construgdo de ifilsagdes culturais, e fornece
possibilidades para o desenvolvimento de individieflexivos e com consciéncia
social, pode ser um importante aliado as escolasabalho de formacéo de cidadaos
criticos e emancipado intelectualmente, sejamsele$os ou nao.

Nesse sentido, é preciso que a escola também g adanecessidades do aluno
surdo, pois ndo basta apenas considera-lo em Bui@sdes. E preciso que na politica
da escola esteja a preocupacdo com o aprendizaddudes com surdez ou baixa
capacidade auditiva. Para que assim, as acOesaescals levem a entender seus
direitos e deveres enquanto cidadao e, as disagphnhnesse caso nos preocupamos
especialmente com a compreensdo da Geografia ecsatsiidos — como auxilio
fundamental para a organizacao e transformacasmhge onde vivem.

Sobre as andlises e compreensdo que o aluno deeepttir da Geografia,
Callai (2005, p. 245) afirma que:

Por meio da Geografia, [...] podemos encontrar oraaeira interessante de
conhecer o mundo, de nos reconhecermos como cislagdde sermos
agentes atuantes na construcdo do espaco em qemogy E os alunos
precisam aprender a fazer as andlises geograficas.

Segundo a autora os alunos necessitam da compoeeasalisciplina de
Geografia, pois é a partir dela que o0 sujeito descgua importancia como um ser
participante do espago que vivencia. No entantasine precisa se tornar acessivel a
todos, ser um ensino aberto a diversidade queiawd aprendizagem de todos os
alunos inclusive os surdos.

A Geografia para alunos com deficiéncia auditivacga de estratégias de
ensino que facilitem a compreensédo dos conteudogréficos. E assim, os facam se
sentir como agentes participativos em seu procégssmnstru¢cdo de conhecimento e,
desenvolvimento social. Para isso, a utilizacdanagas, figuras, videos legendados

entre outros recursos didaticos — baseados ndhimbam elementos visuais —, tornam-



se fundamentais para o aprendizado desse alunadmafgens, nesse caso, sdo opcoes
pedagogicas que agem como facilitadores no procgssensino-aprendizagem por
ajudar o aluno a associar informac¢es-contedodeehd.

Para que o aluno diferencie as imagens e 0os cagauiesentados em salas de
aula, é importante problematizar com o aluno o caidiano — compreendendo as
especificidades de sua vida —, para que assim m®(mns geograficos possam ser
mediados pelo professor e, contribuir para a cogdtr de um conhecimento realmente
ativo na vida do alunado. Conforme Callai (20134p:[...] a importancia de ensinar a
Geografia deve ser pela possibilidade do que aptlisz traz em seu conteudo, que é
discutir questdes do mundo da vida’. Desse mod@ pasinar Geografia ao aluno,
antes de tudo, o educador precisa refletir o paoasrinformacdes que a disciplina
possibilita ao educando.

Educar alunos com deficiéncia auditiva pode prdpaoer ao educador e ao
educando experiéncias conjuntas, onde um apremid®gtyo, uma vez que as trocas de
conhecimentos sdo valores que constituem um ensap@az de promover uma
integracdo social no ambiente escolar. Como a lszagdo ndo se concretiza num
ambiente solitario, essa troca de experiénciapgyeorciona a educacao inclusiva uma
possibilidade de concretizacdo das relagbes emuweconento.

Ao considerar o ensino como um fator importantg@razesso de construgéo do
conhecimento dos sujeitos surdos e ouvintes, @psof estara propondo um ensino de
qualidadé que objetiva qualificar seu aluno e acompanhas sesultados. Conforme
Cavalcanti (1998, p.165) “[...] o professor, nalglsmle de agente que dirige o0 processo,
precisa acompanhar e controlar todos os resultdadodo como referéncia um
planejamento anterior, ndo para que 0 processairepra rigorosamente conforme o
previsto, mas visando a avaliacdo desse proce3soido esse acompanhamento o0s
resultados se concretizam de forma construtivarooegso de ensino- aprendizagem.

A disciplina de Geografia € primordial para o carimento do aluno com
deficiéncia auditava, no entanto, para que o akundo seja contemplado com um
ensino favoravel as suas experiéncias, faz-se swoesum trabalho didatico do
professor, que precisa intensificar o uso de resurgisuais. Ao trabalhar com

metodologias que enfatizam esses recursos, o poofggde promover o melhor

% A concepcéio de qualidade trazida nesse texto lmr@oem Souza (2014), que em uma légica contra
hegemobnica, traz uma proposta que segue a pekgpeletieducacdo como um bem publico, que visa
também o desenvolvimento pessoal dos sujeitos eides| (professor e aluno), em oposicdo a educacao
submissa aos interesses mercadolégicos.



entendimento perante as atividades proposta ea dessa auxiliar na relacdo entre
conteudo e cotidiano. Como ressalta Callai (20187)p“[...] Aspectos didaticos
traduzemo entendimento que cada segmento tem do trabalho extsino e com
aprendizagem de Geografia. Em geral se expresskantdipgensédo do uso da técnica e
das formas metodolégicas de como fazer com o dettada conteudo [...]".

Ao trabalhar a disciplina de Geografia e refletobr® a necessidade de
considerar as particularidades dos alunos no poceg ensino-aprendizagem, o
professor defronta-se com importantes quebras @deliganas quanto a visdo do ensino.
Sobre as preocupacdes que o professor deve tealardesaula Libaneo (1994, p.159-
160) enumera alguns pontos, que apesar de naspamifico para um grupo de alunos,
vemos como fundamentais para se pensar o trabatha@lcinos surdos:

1. Explicar com clareza os objetivos da atividade dtxe as
expectativas em relacdo aos resultados esperadsstarefas em que os
alunos estardo envolvidos.

2. Desenvolver um ritmo de trabalho de acordo comlmv@&ximo de
exigéncias que se podem fazer para aquele gruplides.

3. Prevenir a influéncia de particularidades desfax@igdao trabalho
escolar (colocar nas primeiras carteiras os alanosproblemas de viséo ou
audigdo, dirigir-se com mais frequéncia a alunstaidos, dar mais detalhes
de uma tarefa a alunos mais lentos);

4, Considerar que a capacidade de assimilacdo daimaémotivacéo
para o estudo e os critérios de valorizacdo desasaido sdo iguais para
todos os alunos: tais particularidades requerem ataacdo especial do
professor a fim de colocar os alunos isolados emdicbes de participar do
trabalho coletivo.

Nesse sentido, a atividade educativa precisa sgrraoesso de acdes das quais 0
professor promove um ensino com objetivos e preagigs didaticas. Ao se perceber
como um agente social, o professor tera condi¢c@esedposicionar diante das acfes
cotidianas e com isso desenvolver uma educacéo amg$a. Como ressalta Libaneo
(1994, p.17) “[...] a pratica educativa ndo € apamaa exigéncia da vida em sociedade,
mas também o processo de promover nos individu@®msecimentos e experiéncias
culturais que os tornam aptos a atuar no meio Ispcid. Desse modo, os métodos
educativos auxiliam os alunos surdos e ouvintee dgomarem um membro mais
participativo do mundo em que vivem.

Segundo Callai (2013), a educacéo escolar reqtierde do professor, uma vez
gue ensinar Geografia também é auxiliar no procdestesenvolvimento humano dos
alunos. Por isso € necessario uma organizacdmfitamacdes perante os alunos, um

cuidado importante para a construcdo do conhecondwta vista a necessidade do



sujeito saber interpretar o quanto a disciplinduericia na vida de cada um. Dessa
forma cabera ao professor dar sentido ao conte(mtuemcializar o aprendizado, seja
do aluno surdo ou ouvinte.

Para Mantoan (2007, p.55).

Um dos pontos cruciais do ensinar a turma toda €omsideracdo da
identidade socio-cultural dos alunos e a valorigack capacidade de
entendimento que cada um deles tém do mundo e aeesmo. Nesse

sentido, ensinar a todos reafirma a necessidade @eomover situacées de
aprendizagem que formem uma trama multicor de comi@mtos, cujos fios

expressam diferentes possibilidades de interpretacéntendimento de um
grupo de pessoas sobre 0 mesmo tema/assunto.

Nesse sentido, a autora discute a importancia digsor saber lidar com as
diferencas e com o0 modo de apreender de cada d&ar@ .Mantoan (2007) o professor
precisa propor um ensino que contempla a todosismusbdo do conteddo ou na
realizacdo das atividades. Como nem todo profias®a considera capaz de realizar tal
atividade, a autora destaca a necessidade de sel@an as diferencas em sala como
uma forma de fortalecimento das relacées desermasduno decorrer da construcédo do
conhecimento. Como destaca Mantoan (2007, p.58) é[lbom lembrar que ndo sédo os
alunos com deficiéncia que prejudicam o bom andéongm ensino [...] ao contrario, a
presenca deles enseja mudancas substanciais tieagpegcolares, pois de nada adianta
transmitir contetdos, sem significados ou descondédixados [...]".

Sabemos que o trabalho com alunos deficientes ridcilée que muitas vezes
as dificuldades encontradas estdo associadas acausi recursos didaticos como:
televisores, computadores, Datashow, entre oudesse modo, para que as atividades
sejam contempladas pelos alunos com alguma defiaiénnesse estudo, frisamos o
trabalho com alunos surdos — € preciso que a esamdaprofessores busquem recursos
de facil acesso. Um exemplo que podemos citarabiachcdo de maquetes, que pode
envolver o alunado tanto na construcdo quanto atmalino com as mesmas e, ainda
facilitar o trabalho em grupo.

Portanto, ensinar requer cuidado e apoio que pbdmger a todos no sistema
educacional, contudo, se fazem necessarias acéesugiliem o professor e os alunos
com algum tipo de deficiéncia. No caso do alunalsul assisténcia educacional
possibilita-o compreender o conteddo e principatmeiornece condicbes para se
reconhecer na sociedade — ponto que a Geograti@stea fundamental nas discussoes,

com seus trabalhos politicos, culturais, sociag@dmicos, que ao serem utilizados



pelo professor de Geografia, é capaz de ajudaromaatdo de cidaddos criticos e
conscientes de sua postura na sociedade.

Um dos auxilios que podem contribuir para a formagdada é o intérprete. No
caso do trabalho com os alunos surdos, o papeitdprete € de suma importancia na
incluséo do aluno a sala de aula — nesta considsrado so as atividades, mas tambéem
0os alunos ouvintes e professores — e nos procees@nsino-aprendizagem. Nesse
sentido no préximo tépico procuramos entende-latdigua influéncia na compreenséo
das discussdes geograficas e suas relacbes comtemido. Aproveitamos 0 momento
para também comecarmos a discutir analises feipastat da escola campo — Colégio

Estadual Ministro Santiago Dantas.

A influéncia do intérprete na compreenséao da discsfio geografica

O dominio da Lingua de Sinais, o convivio com a wadBade e seu
reconhecimento por esta comunidade ndo é o suficigara garantir o bom
desempenho do intérprete em sala de aula. Mesnaeaqorofissionais com formacao
superior com enfoque educacional também néo estfagados para tal pratica, pois a
formacdo do intérprete tem suas especificidadefoecontempla todas as areas do
conhecimento. Segundo Quadros e Macleaug Melo (2009, p. 1)

O intérprete especialista para atuar na area dzaegéla devera ter um perfil
para intermediar as relacdes entre os professoms aunos, bem como,
entre os colegas surdos e 0s colegas ouvintesntdate as competéncias e
responsabilidades destes profissionais nao sdo fé@eis de serem

determinados. H& varios problemas de ordem étieaagabam surgindo em
funcéo do tipo de intermedia¢do que acaba acordecan sala de aula.

Quando pensamos na disciplina de Geografia vemesessidade do intérprete
e a importancia dessa intermediacdo citada por NB0§9) na comunicacdo entre
professor-aluno e entre alunos. No entanto, vermmaanais forte a necessidade de
comunicacao entre professor regente e intérprate,uez que saos eles 0s responsaveis
pela discussédo e construcdo do conhecimento emarcorgom o aluno. Em alguns dos
relatos dos intérpretes, acompanhados por estaipaseno Colégio Estadual Ministro
Santiago Dantas (CEMSD) — os profissionais, quetiv@am uma formacao superior
em Geografia, e deixam claro que a Geografia € dasadisciplinas que apresentam
maior dificuldade para interpretacdo. Por ndo saa disciplina trabalhada diariamente

e precisar trabalhar muito com a abstracdo do adupartir de termos especificos, ha



uma maior dificuldade em se trabalhar com os simaisontexto trazido pela matéria.

Como exposto a seguir:

Intérprete Y — Com relacdo a disciplina de Geograf muitas
dificuldades em relacdo a interpretacdo do contequmla o
aluno surdo. N&o posso simplesmente interpretarue o
professor explica como é possivel fazer em outissptinas,
pois sdo usados termos, como: vertente, curva \do#, rfuso
horério, entre outros, que nao sdo utilizados qoeiramente e,

por isso ndo tém sinais equivalentes.

Ao pensarmos que a Geografia trabalha com imaggpeciicas da ciéncia,
como mapas e construcdo de croquis justificamasjaaimais, a importancia da
comunicacao entre professor e intérprete. Commatiro intérprete observado por esta
pesquisa, “isso facilitaria ha comunicacdo comum@lsurdo, pois ha icones ou mesmo
representacdes cartograficas que precisam terteskssm algum aspecto especifico no
momento da explicacéo e, caso eu nao tenha condr@irdisso ndo apresentarei essa
importancia para o aluno” (intérprete Y, 2014). €edorma, a atuacdo conjunta de
intérprete e professor de Geografia, € fundameatdb para o trabalho do intérprete
quanto para o aprendizado dos alunos surdos.

Ao serem questionados quanto as disciplinas nalagsos alunos surdos
relataram ter dificuldade em aprender Geografimcpralmente quando precisavam
interpretar mapas ou ao utiliza-lo para se espaaiapela cidade. Pensando nessa
afirmacdo percebemos a auséncia do professor eegesd processos de ensino
aprendizagem do aluno surdo. Ao se ausentar, egzorf deixa a servigo do intérprete
o papel de ensinar Geografia, papel que nédo dewvedesempenhado por este
profissional, haja vista ndo condizer com sua fgdoa Sobre esse comportamento,

Damazio (2007, p.50) afirma que:

Ndo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dos auoom surdez. E de
fundamental importancia que o professor e os alulesgnvolvam entre si
interacdes sociais e habilidades comunicativadodea direta evitando-se
sempre que o aluno com surdez dependa totalmeni&étprete. [...] Com
relacdo a sala de aula, devemos sempre consideras gspaco pertence ao
professor e ao aluno e que a lideranca no procdssaprendizagem é
exercida pelo professor sendo o aluno de sua reapiidade.



Pelo observado na escola campo, a realidade é wwo pdiferente do que
afirmou Damazio. O intérprete fica com a resporskule de ensinar os alunos surdos,
responsabilidade que seria do professor regente eoaversa os trés disseram nao se
sentirem habilitados a “trabalhar com a turma esrahinos surdos”, mas que percebem
qguando os alunos surdos compreendem, pois elesnrmadasionomia. Compreenséo
gue é comprometida quando as atividades se preagenas ao livro didatico, que deve
ser lido pelo intérprete aos alunos com deficiénaigartir da Lingua Brasileira de
Sinais e na maioria das vezes nao promove intagiies aprofundadas.

Ao separar os alunos surdos da turma em que nairasaula, os professores
deixam claro a necessidade de repensar sua fung@iargo regente, uma vez que em
sua fala acaba demonstrando uma divisdo dos indisjdque pode ser reflexo da
divisdo das funcdes — eles ensinam 0s ouvintes iatépretes ensinam os alunos
surdos. A falta de conhecimento ou o desintereskegiuno com deficiéncia auditiva,
por parte do professor, dificulta o processo denersprendizagem desses alunos. Ao
se verem fora do contexto vivido pela turma na shaaula, o aluno se sente
desestimulado e muitas vezes desinteressado patass @onforme analises feitas pelo
intérprete X, que fez questdo de anunciar em salas,fesse distanciamento entre
professor regente e aluno deficiente resulta ne@geunvolvimento do aluno surdo com
as aulas e consequentemente no desinteresse palalinlk, gracas as dificuldades de
compreensao.

Na tentativa de minimizar os problemas no procegsensino-aprendizagem, a
escola observada trabalha com o auxilio de umavsdtada para ajudar alunos que
precisam de um atendimento educacional especializ&dm um nome de sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), nessla, com o auxilio de outro
professot, também especializado, 0 aluno que ndo conseguander o contetido no
decorrer das aulas recebe um apoio no contra turno.

Como mostra a figura 01, a sala de AEE é uma dasafo diferenciadas de
ensino, que acontecem em uma sala comum. E uma ssalples, composta por
recursos pedagdgicos para ajudar no aprendizadald®m — auxiliando tanto os
professores regentes quanto os intérpretes. Cqgntidoma sala que exige uma
interlocucéo entre os professores quanto as diclds do aluno em sala de aula. Ou
seja, o professor de recurso — aquele respons@lelspla de AEE — precisa estar

* Para trabalhar na sala de AEE o professor preeisaurso superior em areas humanas e uma
especializacao na area da incluséo.



informado das duvidas e dificuldades apresentag#s guno e, também, passar ao

professor e intérprete a evolucdo apresentadaapeto atendido.

Figura 01: Sala de Atendimento Educacional EspecializadGENSD

1 ——

@ fai;wo Pwkm’o a?ag,&,, A

e e preparam para SN
eMateon 9C

. | . :

Fonte: SILVA, 2014.

A respeito da sala de Atendimento Educacional Eslwsmdo e do professor

responsavel por ela, Carvalho, Custodio e Carv@ba0, p.50) indicam que:

[...] o professor de Recursos toma conhecimentprdblemética enfrentada
pelo aluno no contexto escolar. Esse primeiro pgssa um processo de
identificacdo ndo se da, se ndo a partir de unoghaéntre os profissionais
da sala de aula e da sala de AEE. Obviamente e piessupde uma
observagcdo e/ou triagem realizada por uma equipdipnadissional,
composta por profissionais de &reas afins a arealdeacdo, como é o caso
da fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia. Cabe ao profissional do
AEE identificar os diversos aspectos relacionadoesdasenvolvimento e
aprendizagem do aluno que podem ou ndo estar adesca natureza do
déficit apresentado [...].

As acdes referidas pelos autores € uma das forneasidentificar os
procedimentos a serem tomados pelo professor desos; responsavel pela sala.
Portanto a sala de AEE deve ter materiais reladammaom as distintas dificuldades dos
alunos que a procura. Segundo Carvalho, Custédiargalho (2010, p.17) “[...] O
professor que ira desenvolver atividades no AEBjede identificar, elaborar e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilgiaglpossibilitem a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidadesfieapgc Nesse sentido, a sala de



AEE do CEMSD com seus jogos, computadores, figeramapas marcados com a
Lingua Brasileira de Sinais, é preparada cotidiamepelo profissional responsavel e
apresenta materiais apropriados para trabalhar aomspecificidades de cada aluno
atendido ali.

Mesmo com o auxilio da sala e do profissional dendimento Educacional
Especializado, é importante enfatizamos aqui a itApoia do intérprete na educacéo
dos alunos surdos. Quando pensamos em sua apré@dmaglacdo de confianga que
estabelece com os alunos surdos, € notério queempiate facilita a convivéncia desses
alunos no ambiente escolar. Com o intuito de aareatresguardar esse profissional,
que atua diretamente com criancas, jovens e adglos deficiéncia auditiva, 0
Ministério da Educacdo, preocupou-se em escla@zgrapéis que este deve exercer.

Desse modo, fica estabelecido, segundo Brasil (3034) - Capitulo I, que:

Artigo 1°. Sdo deveres fundamentais do intérprete:

§1° O intérprete deve ser uma pessoa de alto candbeal, honesto,
consciente, confidente e de equilibrio emocion#. giardara informacdes
confidéncias, as quais foram confiadas a ele:

§2° O intérprete deve manter uma atitude impacdhighnte o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opiniG&pnias, a menos que seja
requerido pelo grupo a fazé-lo;

83° O intérprete deve interpretar fielmente e comethor da sua habilidade,
sempre transmitindo o pensamento, a intencéo piatesio palestrante. Ele
deve lembrar dos limites de sua fungéo e ndo in @ sua responsabilidade;

84° O intérprete deve reconhecer seu proprio mieekcompeténcia e ser
prudente em aceitar tarefas, procurando assistéeaiautros intérpretes e/ou
profissionais, quando necessario, especialmenfeadgstra técnicas;

85° O intérprete deve adotar uma conduta adequadaedvestir, sem
aderecos, mantendo a dignidade da profissdo e hamando atencéo
indevida sobre si mesmo, durante o exercicio deafon

Com esses deveres relatados no artigo | do Pragidacional de Apoio a
Educacado de surdos, estabelecido pelo Ministéri&dlecacdo, o profissional fica de
certo modo preparado para enfrentar os imprevistodecorrer da sua atuagdo; no que
se refere a conduta, ao profissionalismo e a cgac de qualidade enquanto tradutor.
Sua postura envolve toda uma dinamica no procediscaeional, ela representa uma
parte fundamental na educacdo do surdo como ideragcial, e na diversidade que
envolve esses alunos, tanto em sala de aula gaanéyentos que acontecem na escola.

A partir das observacgdes, os intérpretes do ColEgtadual Ministro Santiago

Dantas sdo dedicados aos seus deveres. Apesdudos surdos apresentarem grandes



dificuldades em compreender os conteudos de goases tas disciplinas. No que se
refere a disciplina de Geografia, a professora gparsavel pela regéncia dessa
disciplina no 9° ano do CEMSD, afirma que “O intétp, tanto na Geografia, como em
outra disciplina busca agir com normalidade na [igranterpretar, e constantemente
estudam o contetdo antes de interpretar”; poisosgortam antes de tudo como um
educador. Sobre essa postura do intérprete, emguasponsavel por ensinar, o
Programa Nacional de Apoio a Educacao de surdpsgjtra

[...] o papel do intérprete em sala de aula ac&ac confundido com o
papel do professor. Os alunos dirigem questfedadiente ao intérprete,
comentam e travam discussdes em relacdo aos topimrslados com o
intérprete e ndo com o professor. O proprio profedelega ao intérprete a
responsabilidade de assumir o ensino dos contedeEnvolvidos em sala
de aula ao intérprete. Muitas vezes, o professoisudta o intérprete a
respeito do desenvolvimento do aluno surdo, comdsele a pessoa mais
indicada a dar um parecer a respeito. O intérgretesua vez, se assumir
todos os papéis delegados por parte dos professoafimos, acaba sendo
sobrecarregado e, também, acaba por confundir opaeel dentro do
processo educacional, um papel que estad sendoita@itst|...] (BRASIL,
2004, p.60).

Essa confuséo apresentada pelo intérprete, quarsieaa funcdes, foi um ponto
observado no CEMSD, onde o professor regente gggvauco com os alunos surdos e
acaba se esquecendo da inclusdo dos surdos n@lidescbobre a Geografia proposta

para inclusédo dos alunos surdos, € o que discuigem topico a seguir.

A Geografia para a inclusdo social dos alunos surdao Colégio Estadual Ministro

Santiago Dantas

Conforme apresentado na introducdo, essa pescuiigedizada a partir da
aplicacdo de questionarios e realizacdo de entasviom alunos surdos, intérprete e
professor de Geografia no Colégio Estadual Minisentiago Dantas, no periodo
vespertino. Durante a realizacdo dessas etapapo$sivel observar. o processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva no emsia Geografia, a relagdo dos alunos
surdos com suas salas e a atuacdo dos intérpretes professores de Geografia na
educacao dos surdos. Nesse momento também aprowsitpara refletir sobre os
processos de formacao dos profissionais envolvidos.

O processo de inclusdao nas unidades escolares amamger acdes tanto
daqueles que atuam diretamente com o0 ensino des(md®, quanto os demais



envolvidos no ambiente escolar. Sobre essa atwagionta Makhol et.al. (2010, p.46)

afirmam que:

Para que as unidades escolares se apropriem desiEstos de modo a se
tornarem cumplices da proposta de educacéo inelusiimportante acima
de tudo adotar técnicas de trabalho compartilhdiiisse sentido, a acao
educativa na perspectiva da inclusédo ndo dependasesamente daqueles
gue planejam, mas de todos os profissionais erdagviom o ato de educar.

Nesse sentido, € necessario que o Projeto PoRextagogico da escola, o
Regimento Interno da Instituicdo, os Planos de iddides da escola — entre outros
documentos propostos na instituicdo — além do gsofe pense o aluno da incluséo.
Uma vez que, sem o0 envolvimento da comunidade @&sca processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos ndo havera incluséo.

O Colégio Estadual Ministro Santiago Dantas aptesema pratica pedagdgica
direcionada para a inclusdo. Conforme seu Projet@id® Pedagdgico (2014, p. 3)
“Esta unidade escolar visa a implementacédo de wdagwogia voltada para diversidade
e inclusédo, onde o processo ensino-aprendizagamténsado no desenvolvimento das
competéncias: pessoais, cognitivas, operacionakeonais [...]". Com essa proposta,
a escola promove ac¢des visando a inclusdo, buggaban e amparar as competéncias
diversificadas e amparar na insercdo dos alunosseas especificidades. Para

complementar o PPP, o Regimento Escolar do CEMBIL4( p. 7) estabelece:

Capitulo IV — Da Educacao Inclusiva:

Art. 11° A organizacdo e o atendimento aos estedanbm necessidades
especiais acontecem em classes comuns do ensifarfemntando com;

| — Professores capacitados em educacéo especial;

Il — Distribuicdo dos estudantes com necessidadesagionais em varias
turmas visando ampliar as experiéncias positivastatios, dentro do
principio de educar para a diversidade;

Il — Flexibilizac6es e adaptacdes curriculares qoesiderem o significado
pratico e instrumental dos conteddos basicos;

IV — Metodologias de ensino e recursos didaticéreinciados;

V — Processos de avaliacdo da aprendizagem adexjaadibesenvolvimento
dos estudantes que apresentam necessidades edatsaegpeciais;

VI — Servicos de apoio pedagogico especializad®egional de Educacao
jurisdicionada, mediante:

a) Atuacédo colaborativa de profissionais especializgado
b) Atuacdo de professor- Intérprete das linguagerslgos aplicaveis.

De acordo com o Regimento Escolar do CEMSD (20djyve um avanco na

educacao inclusiva na instituicdo, o que vem pr@nde uma maior participacdo dos



alunos da inclusdo. Considerando as particulargdatles alunos com deficiéncia
auditiva em seus projetos pedagdgicos, a escota fagbrecendo a inser¢cdo desses
alunos as atividades propostas pela instituicabreSa inser¢cao do aluno da inclusdo no
Projeto Politico Pedagdgico, Makhol, et al, (201.@0) relatam que:

O projeto politico pedagogico de uma escola emgssx de inclusdo deve
ser considerado como “carteira de identidade” dalas evidenciando os
valores, a cultura e as especificidades do alumiggrso. Espera-se ainda
gue prevaleca o propésito de oferecer a todos @dgde de oportunidade
educacional, o que ndo significa, necessariameqnie, as oportunidades
sejam as mesmas e idénticas para todos. Quer dzeabjetos de estudos
trabalhados em sala de aula, devem ser essencialo®mesmos para todos
os educandos, com ou sem deficiéncia, mas os posfessdevem lancar mao
de flexibilizag&o no curriculo, nas técnicas e mésodos de ensino.

Para isso ocorrer os métodos de ensino devem aegjatio de acordo com as
dificuldades dos alunos diante os conteudos a stedalhados. Contudo, o professor
além de planejar suas atividades considerandopesisidades do alunado, precisa
atuar sem deixar que os alunos deficientes sensiexaluidos ou diferentes, diante os
colegas da instituicdo. Conforme relatado pelogssdr B, essa é uma preocupacao
constante nas atividades dos docentes da instt{uiBdiocuramos trata-los da mesma
forma que tratamos os alunos que ndo sao da inclpaéa que nao se sintam excluidos
e nem diferentes, e consequentemente ndo desemvigiricoes as nossas atividades”.
Dessa forma, segundo o professor, valorizam o®salsardos em sala de aula.

Durante a observacgdo realizada nas aulas de Geofgighossivel perceber que
aos poucos as acdes voltadas ao ensino-aprendizegiim sendo realizadas para
inclusdo do aluno surdo. Alguns professores busessa proposta, como ressalta a
intérprete X, ao ser questionada quanto as acOpsofiessor de Geografia: “Apesar de
ndo ser ainda um consenso geral. Sim, felizment&saso professores estdo se
adequando a inclusdo. Aqueles que se interessanpyresdouscam a melhor forma de
trabalhar o conteudo de Geografia aconteca.” R®@ ¢onsideramos que 0s auxilios
visuais séo fatores indispenséaveis na educacégsinal uma vez que essas ferramentas
ajudam o sujeito a interpretar melhor o contetdmgico.

Como declara o Regimento Escolar do CEMSD (2083, p.

A busca da identidade prépria de cada estudamézomhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidas®so base para a

constituicdo e ampliacdo de valores, atitudes, ecnkentos,
habilidades de participacdo social, politica, eocdcd e sua



ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveceaseifruto de
seus direitos.

Como descreve o Regimento Escolar de 2014, a egompée um aprendizado
ao aluno, visando a importancia individual de cada por isso a necessidade de
planejamento do professor em consonancia com anme. Para isso, é preciso que 0
professor utilize metodologias, que busque o reecntento de cada aluno, inclusive
do deficiente auditivo perante o mundo em que viNesse sentido, é importante o
trabalho com ac¢bes que sejam compreendidas poratadado, sobretudo aquelas que
consigam desperta-los para seus direitos e devenas cidadao.

Segundo o regimento interno de 2014, o CEMSD poswateriais para se
trabalhar com as multimidias, como: computadorestaghow, televisores e DVDs.
Esses materiais sdo fundamentais para trabalhaos@iunos da inclusdo, uma vez que
facilitam a interpretacdo das atividades realizadas sala de aula. S&o artificios
complementares no ambito educacional, que poddralitrar com um ensino interativo
e participativo, uma vez que também permite aasoalinteragirem e expandirem suas
redes sociais. Sobre isso o0 PPP da unidade esstédelece que:

Para nds a interligacéo e a interacédo entre os nosndle nossa Comunidade
Escolar, levando-se em conta as diferencas soeiaslturais €, que nos
possibilitardo alcangar nossas metas de sermoshecidos pela qualidade
do Ensino oferecido, proporcionando ao estudanthemmentos e formacgéo

de novos valores, através de propostas inovadonasy ambiente
democratico e de valorizacdo humana (PPP, 2014, IEMSD).

As propostas do Projeto Politico Pedagodgico (20d#)escola citada, visam um
ensino de qualidade voltado para as diferencadeexés, propondo uma interacao
social e uma escola aberta as inovacdes, capancitarios valores humanos no
ambiente escolar. Essa preocupacao, segundo acgithsa de Educacao de Minacu,
nao é recente, uma vez que atividades de inclus@terem nessa escola desde 2002.
No entanto, esse processo necessita de aprimom@snente ainda estdo em fase de
desenvolvimento.

A educacao inclusiva no ensino regular precisadeégwacoes nas aplicagdes das
normas estabelecidas na Lei de Diretrizes e Baae&dilicacdo Nacional, Lei de
n°9.394 de 1996, que estabelece em seu Art. 5&ldea€do Especial: “Entende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, aalidade de educacéo escolar,
oferecidas preferencialmente na rede regular de@ngara educandos portadores de



necessidades especiais”. Contudo, apesar de seeducacéo estabelecida por lei, 0
poder publico ainda ndo compreendeu a necessidadurdpri-las, ndo cumprindo
aquilo que ficou determinado no Art. 60° do parfmnanico, da lei supracitada: “O
poder publico adotara, como alternativa preferénaiampliacdo de atendimento aos
educandos com necessidades especiais na propeaprgdica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstate artigo”. Ou seja, as escolas
sao obrigadas a receber os alunos especiais, milamte de receberem auxilio ou néo,
0 que pode gerar uma educacdo sem adequacoesanieseds diversidades do alunado.
Portanto o Colégio Estadual Ministro Santiago Dsupi@cisa do apoio do poder
publico, para melhorar o ensino aprendizagem dasoalcom necessidades especiais,
como o aluno surdo que precisa de recursos digafiaca auxilid-lo na interpretagcédo
diante os conteudos trabalhados em sala. O ensiogr&ia necessita desses
complementos para facilitar a interpretacdo dositeg surdos a compreenderem o
espaco que ocupam e entender a importancia deirwdisieduo em meio a sociedade,
objetivando uma reflexéao ativa e proporcionando inteaacao no ambito educacional.

Consideracoes Finais

A educacado inclusiva € um procedimento que presia constantemente
avaliado, principalmente por se tratar de um pe® ensino com especificidades e
ser uma forma de propor uma socializagéo aos defe&s, em salas convencionais e de
ensino comum a todos. Essa juncédo reforca o didatsujeito utilizar os diferentes
espacos a que tem acesso, e construir um conhdoiarapliado e baseado também em
suas experiéncias.

Contudo, foi possivel observar no decorrer da psaggue apesar de ser um
direito de todos, ndo é exercido por todos e tamp@ugarantido de forma igualitaria a
todos. Os professores apesar de terem buscadooumacfio para atuar com os alunos
surdos, ndo se sentem habilitados a comunicaatiezite com esse grupo de alunado,
postura que infelizmente se estende ao intérprpte, acaba ndo se comunicando
também com o professor de Geografia e muitas v&s®anindo o papel do professor
diante do ensino dos alunos surdos. Isso demomséra educacao inclusiva da escola

pesquisada precisa de avancos, principalmente o sgurefere ao processo de



comunicacao entre aluno surdo-profissionais e akurdo-sala de aula, para assim
melhorar o processo ensino-aprendizagem na eszmolpcc

Apesar da escola contemplar os alunos com algundgdeficiéncia com a
alteracéo dos documentos da instituicdo (PPP exiRedd Interno) e a disponibilizacao
de materiais voltados as especificidades dos aluefgcientes, a exemplo do
Atendimento Educacional Especializado, que conten a» auxilio de mais um
profissional especializado em educacao inclusivialta de interacdo do professor de
Geografia com os alunos surdos prejudica o proas&nsino aprendizagem.

Nas observacdes pbde-se perceber que o intérguetena maioria das vezes
como se fosse o/a professor(a) regente e ndo usrangdiaria em sala de aula. Esse
processo de mediacdo precisa ser realizado pelfessoy e acompanhado pelo
intérprete. O ato de educar necessita de acOeslhsalas de acordo com as
necessidades do aluno e, ainda, com as espedigsdie cada disciplina. Os recursos
didaticos sédo os auxilios facilitadores desse psmeisso deve ocorrer em todas as
disciplinas, principalmente no ensino de Geografisciplina que visa buscar no
individuo a compreensao e o seu reconhecimento caaddo. Ao pensar nos sujeitos
desta pesquisa, € preciso uma preocupacao ainda, mni@ia vez que ensinar Geografia

€ proporcionar aos alunos surdos uma nova posssitidi de ver o mundo.
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